Program nauczania jezyka angielskiego w przedszkolu
» Time for English”
1. Zatozenia programu, Time for English”.

Gloéwny cel ostatnich zmian w zakresie wychowania przedszkolnego to wprowadzenie
obowigzkowej, bezptatnej nauki jezyka obcego dla wszystkich dzieci korzystajacych
z wychowania przedszkolnego. Stato si¢ to mozliwe dzigki dodaniu do podstawy programowe;j
nowego obszaru ,,Przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym”. Tresci
nowego obszaru mogty by¢ realizowane juz od 1 wrze$nia 2014 r. Natomiast obowigzek w tym
zakresie od 1 wrzesnia 2015 r. zostat wprowadzony w stosunku do dzieci pigcioletnich,
a od 1 wrze$nia 2017 r. w stosunku do wszystkich dzieci korzystajacych z wychowania
przedszkolnego. Wyniki badan wskazuja na to, ze dzieci uczace si¢ jezyka obcego od wczesnego
dziecinstwa szybciej osiagaja ptynno$¢ w mdéwieniu i majg lepsza wymowe.

Niniejszy program przeznaczony jest dla ucznidw rozpoczynajacych nauk¢ od zera. Oparty
jest na zalozeniach znowelizowanej podstawy programowej wychowania przedszkolnego,
zawartych w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r.
zmieniajgcym rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdélnego w poszczegolnych typach szkél. Uwzglednia takze zalozenia
Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego, najnowsze trendy w edukacji dzieci oraz
praktyczne do$wiadczenia z pracy z malymi dzie¢mi.

2. Teoretyczna podstawa koncepcji programu ,, Time for English”.

W wieku przedszkolnym dziecko zdobywa umiejetnosci funkcjonowania w szerszej grupie,
wychodzi w $§wiat, poza znany mu krag rodzinny. Rolg nauczyciela i wychowawcy jest objasnianie
dziecku rzeczywistosci 1 rzadzacych nig praw, zaszczepienie pozytywnego stosunku
do otaczajacego je S$wiata, przedstawienie wlasciwej hierarchii wartosci 1 uwrazliwianie
na problemy innych. Nauczyciel jezyka obcego powinien w tym procesie aktywnie uczestniczyc,
dbajac o rozwdj umystowy przedszkolaka, zdobywanie przez niego umiejetnosci jezykowych
1 wspierajac go w ksztattowaniu wiasciwych postaw zyciowych. Dzieci w wieku przedszkolnym
poznaja $wiat wszystkimi zmyslami, poszerzaja swoja wiedz¢ 1 umiejetnosci glownie poprzez
dziatanie, ktére zawsze jest pewng formg zabawy. Dlatego zajecia jezykowe powinny dostarczad
dzieciom jak najwigcej okazji do poznawania i przyswajania jezyka podczas aktywnego badania
$wiata w formie zabawy. Wazne sg ¢wiczenia stymulujgce wszechstronny rozwo6j dziecka. Powinny
one zawiera¢ elementy ruchu, dzwigku i obrazu. Pozwo6lmy zatem dziecku dziata¢ na polu
plastycznym, konstrukcyjnym, muzycznym i1 dramatycznym. Nalezy tez pamigtac, ze dziecko mysli
i dziata ,tu i teraz”, dlatego wiedza, ktorg nauczyciele w przedszkolu chca przekaza¢ dzieciom,
powinna nawigzywa¢ do najblizszych dziecku problemow, odpowiada¢ na indywidualne
zapotrzebowania kazdej grupy, a takze kazdego dziecka. Wazne jest owo rozpoznanie potrzeb danej
grupy 1 kazdego z dzieci do niej nalezacych, bowiem kluczem do efektywnego nauczania jest
znajomos¢ psychiki, mozliwosci 1 potrzeb matych uczniéw. Dzieci w wieku przedszkolnym musza
czu¢ si¢ bezpiecznie, pewnie — tylko w takim srodowisku nauczanie przyniesie pozadane efekty.

Bardzo istotny w nauce jezyka jest rowniez kontakt nauczyciela z rodzicami. Rodzice powinni
by¢ $§wiadomi tego, ze nauka jezyka obcego w przedszkolu to przede wszystkim dobra zabawa.
Jej celem jest uwrazliwienie dziecka na jezyk obcy, u§wiadomienie mu, ze jest on w dzisiejszym
$wiecie elementem wszechobecnym. Dziecko wystawione na dzialanie jezyka obcego moze
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na poczatku reagowac niepokojem i niechg¢cig do moéwienia. Uszanujmy tak zwane ,,prawo dziecka
do milczenia®“. To, ze milczy nie oznacza wcale, ze si¢ nie uczy. Na razie ,,nasyca si¢* jezykiem,
po to by pewnego dnia przemowic.

3. Charakterystyka dzieci w wieku przedszkolnym.

Wiek przedszkolny uwazany jest przez psychologéw za krytyczny dla rozwoju jednostki. To
okres najistotniejszych przemian rozwojowych we wszystkich sferach, czas ksztaltowania sig¢
osobowosci 1 nabywania nowych umiejetnosci. Faza wieku przedszkolnego zaczyna si¢ mniej
wiecej] w 3 roku zycia, a konczy si¢ w chwili podjecia nauki szkolnej, co zgodnie z reforma
edukacji nastepuje w wieku 6 lub 7 lat. Wraz z wiekiem dziecka i cigglym jego rozwojem
fizycznym i intelektualnym, zmieniaja si¢ jego mozliwo$ci i potrzeby, zwigksza si¢ czas
koncentracji, rozwija ciekawos¢ badawcza, ksztattuje myslenie wyobrazeniowe, rozwija si¢
sprawno$¢ manualna i koordynacja wzrokowo-ruchowa. Dziecko z czasem staje si¢ bardziej
uspolecznione, samodzielne 1 coraz lepiej kontroluje swoje emocje. Kazde dziecko stanowi
oczywiscie odrgbng indywidualno$¢ i rozwija si¢ w swoim tempie. Mozna jednak zaobserwowac
pewne charakterystyczne cechy dla dzieci w poszczegdlnych latach edukacji przedszkolnej. Dzieci
w okresie przedszkolnym nie stanowig spojnej grupy pod wzgledem rozwojowym. Ich rozwoj
przebiega nier6wnomiernie i skokowo. Czesto si¢ zdarza, ze w jednej grupie znajduja si¢ dzieci
o bardzo zréznicowanym poziomie emocjonalnym i intelektualnym. Wszystkie procesy poznawcze
u dzieci w wieku przedszkolnym sa w fazie intensywnego rozwoju, a podstawowe funkcje
psychiczne nie sg jeszcze w pelni rozwinigte i uksztaltowane. Myslenie, mowa i postrzeganie
zwigzane s3 silnie z dziataniem.

Dziecko 3-letnie:

— Typowy trzylatek uzywa stowa ,,tak” rownie tatwo, jak wcze$niej uzywat stowa ,,nie”.

— Lubi nie tylko bra¢; chetnie daje; lubi sie dzieli¢ — zaréwno przedmiotami,
jak 1 doswiadczeniami.

— Nie potrzebuje juz Scislej] powtarzalnosci wszystkich dzialan, czuje si¢ tez znacznie
bezpieczniej — zardwno z sobg samym, jak i z innymi.

— Dziecko nie jest juz nieustepliwe, sztywne, dominujace, zadajace. Nie wszystko musi juz
by¢ zrobione zgodnie z jego wola.

— Lubi zawiera¢ przyjaznie i chetnie odda zabawke lub ustapi, by pozosta¢ z kim§ w dobrych
stosunkach — do czego wcze$niej nie byto zdolne.

— Bardzo interesuje si¢ jezykiem, ktorym si¢ postuguje; bardzo dynamicznie rozwija sig¢
sprawno$¢ jezykowa i zasob stow, a co za tym idzie — zdolno$¢ rozumienia innych.

— Uwielbia nowe stowa, ktore czesto dzialajg na niego jak czarodziejskie zaklgcia, zwracajac
jego zachowania w pozadanym przez nas kierunku. Stowa takie jak ,,nowy”, ,,inny”, ,,duzy”,
,hiespodzianka”, ,tajemnica” wskazuja na coraz wigksza fascynacje nowymi horyzontami.
Stowa takie jak ‘pomdz”, ,moglbys”, ,zgadnij”, motywuja go do podejmowania
pozadanych dziatan.

Dziecko 3,5-letnie:

— Dziecko, ktorego rece dotychczas byly mocne 1 pewne, moze nagle zaczaé rysowac
cieniutkg, drzacg linig albo stawia¢ klocki wyraznie trzgsagcymi si¢ dlonmi. W tym wieku
zaczyna si¢ jaka¢ wiele sposrod tych dzieci, ktore przedtem w ogoéle nie miatly
z tym problemow.

— Silnie manifestuje potrzebg¢ roztadowania emocji. Stuzy temu mruganie powiekami,
obgryzanie paznokci, dtubanie w nosie, tiki twarzy i innych cze$ci ciata, a nawet ssanie
palca.
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Poczucie braku bezpieczenstwa wyraza czgstym placzem, pojekiwaniem 1 ciaglym
zapytywaniem matki: ,,Kochasz mnie?” albo tez pretensjg: ,,Nie kochasz mnie juz”.
Ma réwniez rozmaite wymagania w stosunku do starszych: ,Nie patrz”, ,Nie mow”,
,Nie $miej si¢”’; albo tez zada, aby catg uwage skupiono na nim i jest okropnie zazdrosny,
gdy inni cztonkowie rodziny zwracaja si¢ do siebie nawzajem.

Dziecko 4-letnie:

Jest bardziej, niz w jakimkolwiek innym wieku, nie do opanowania i to wlasciwie
w kazdym rodzaju aktywnoSci.

— Nie do opanowania ruchowo: bije, kopie, rzuca kamieniami, niszczy przedmioty, ucieka.

Nie do opanowania emocjonalnie: glo$ny, niemadry $miech wystepuje na przemian
z napadami zto$ci.

Wulgarne wyrazenia wchodzg w zasob normalnego stownictwa. Nie uzywa ich tylko
wyjatkowo, tam gdzie moglyby pasowac lecz powraca do nich z upodobaniem, zarykujac
si¢ przy tym niemadrym $miechem, ktory dowodzi, ze w pelni zdaje sobie sprawe z ich
niestosownosci.

Uwielbia przeciwstawia¢ si¢ poleceniom rodzicéw, opiekundw, nauczycieli.

Musi mie¢ mozliwo$¢ sprawdzenia si¢. Trzeba mu pozwoli¢ jecha¢ na rowerze
w jedna 1 drugg strong ulicy i na coraz dalszg odlegto$¢.

Trzeba mu takze pozwolié, by w czasie spaceru biegl naprzod i czekat na najblizszym rogu.
Potrafi by¢ zaskakujaco odpowiedzialny, jezeli zezwoli mu si¢ na pewna ekspansjg.

Nalezy lekko popuszczaé lejce ale czujnie reagowac na te momenty, kiedy konieczne staje
si¢ ich gwaltowne, ostre $ciggnigcie.

Dziecko 4,5-letnie:

Stara si¢ rozdzieli¢ rzeczywisto$¢ od wyobrazen i1 nie gubi si¢ we wlasnych fantazjach tak
tatwo, jak wcze$nie;.

Jest bardziej konsekwentny niz mtodsze dzieci.

Jest zawzietym dyskutantem.

Lepiej nad sobg panuje i rozwija wiele ze swoich zdolnosci.

Potrafi poradzi¢ sobie z wltasnym rozdraznieniem.

Ma lepsza sprawno$¢ motoryczng przejawiajaca si¢ w rysowaniu.

Zaczyna wykazywaé zainteresowanie literami 1 cyframi; niekiedy umie calkiem niezle
liczy¢/przeliczaé, cho¢ zdarza sig, ze pominie niektdre liczby.

Nastepuje gwaltowny rozwdj intelektualny.

Dziecko 5-letnie:

— Jest spokojne, przyjacielskie, cho¢ bardzo ruchliwe.

— Jest ciekawe $wiata, cho¢ nie potrafi jeszcze dostrzec zwiazkow logicznych.

— Zadaje duzo pytan.

— W szybkim tempie rozwija si¢ jego wyobraznia i fantazja.

— Wozrasta mozliwo$¢ skupienia uwagi, cho¢ nadal ma problemy z koncentracja.

— Rozwija si¢ ekspresja plastyczna.

— Czesto bawi si¢ samodzielnie, nie w grupie.

— Jego aktywno$¢ opiera si¢ na praktycznym dziataniu, na zabawach ruchowych,

konstrukcyjnych i tematycznych.

— Ma duza potrzebg odnoszenia sukcesu, zyskania akceptacji.
— Rozszerza si¢ jego zasob stownictwa, rosng umiejetnosci mys$lenia i komunikacji werbalne;.

¢

Ma lepsza koordynacje ruchowa.
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4. Kompetencje jezykowe.

Wedlug zalecen Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sig,
nauczanie i ocenianie (2003)* podczas prowadzenia zaje¢ jezykowych istotne jest ksztattowanie
jezykowych kompetencji ucznidow, do ktorych zalicza si¢ gtéwnie kompetencje lingwistyczne oraz
komunikacyjne (socjolingwistyczne). Poziom kompetencji lingwistycznej wptywa na o0g6lng
sprawnos$¢ komunikacyjng, chociaz sama znajomo$¢ poszczegdlnych stow nie jest rownoznaczna
z umiejetnoscig ich zastosowania. Sprawno$¢ moéwienia zalezy zatem nie tylko od kompetencji
lingwistycznej®. Dlatego tez rownolegle do ksztalcenia na poziomie stownikowym nalezy rozwijaé
umiejetnosci komunikacyjne uczniow, ktore niestety na etapie wezesnej edukacji czesto ksztattuje
si¢ jedynie na poziomie wyrazu i prostego zdania. Warto wprowadzac¢ rdzne sytuacje uzycia jezyka,
gdyz okazja do pelnego ksztalttowania kompetencji komunikacyjnej podczas zaje¢ z jezykodw
obcych jest nie do przecenienia. Zwracal na to uwagge juz Lew Wygotski®, twierdzac, ze jezyk obcy
pozwala pojmowac dziecku jezyk ojczysty. Uczen powinien wigc stawac si¢ petnowartosciowym
uczestnikiem interakcji — jest to wazne od samego poczatku procesu ksztatcenia jezykowego.

Sama znajomo$¢ reprezentacji dzwickowej czy graficznej jezyka to nie wszystko. Jezyk jest
przeciez narzedziem komunikacji. Rozwdéj terminu kompetencja komunikacyjna doprowadzit
do powstania podkategorii, ktére akcentuja socjolingwistyczne oraz psychologiczne aspekty
komunikaciji.

Wyréznia si¢ zatem m.in.: kompetencje socjolingwistyczng, ktdra dotyczy znajomosci skryptéw
interakcji, czy kompetencje strategiczna, zwigzang np. z umiejetnoscia dziatania pomimo brakow
jezykowych i podejmowaniem dziatan naprawczych czy pomocniczych przy niedostatkach
kompetencji gramatycznej*. Nalezy wicc — oprocz ksztaltowania kompetencji jezykowych —
wspiera¢ rozwijanie kompetencji komunikacyjnej, tak aby uzytkownik jezyka mégt wchodzi¢

w interakcje z innymi osobami, a takze umiej¢tnie nawigzywal, prowadzit 1 konczyt rozmowe,
dostosowujac swoje wypowiedzi do osoby, tematu 1 miejsca. Hanna Komorowska® zwraca uwage,
ze jednym z podstawowych kryteriow selekcji materiatu jezykowego powinna by¢ jego wartosé
komunikacyjna.

Wskaznikiem efektywno$ci wczesnego nauczania jezykéw obcych nie moze by¢ jedynie
liczba stow, ktore dziecko wymienia z pamigci lub zapamietane teksty piosenek, ktore uczen
odtwarza czesto bez zrozumienia poszczegolnych stoéw czy zwrotdw 1 tym samym nie jest w stanie
postuzy¢ si¢ nimi w innym kontekscie.

1 Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, (2003),
Warszawa: CODN.
2Bachman L., Palmer A., (1996), Language Testing in Practice: Designing and Developing Useful

Language Tests, Londyn: Oxford Applied Linguistics.
3 Wygotski L., (1971), Myslenie i mowa, [w:] tegoz, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

4 Canale M., Swain M.M., (1980), Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing, ,,Applied Linguistics”, nr 1.

5 Komorowska H., (1999), Metodyka nauczania jezyka angielskiego, Warszawa: WSIP.
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Podstawowa zasada wczesnego nauczania jezykow obcych jest nadrzedno$¢ sprawnosci
rozumienia ze stuchu i moéwienia, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na rozwoj Sprawnosci
prowadzenia rozmowy 1 uczestniczenia w niej. Podczas rozwijania sprawnosci mowienia
we wcezesne] edukacji jezykowej nie mozna zatrzymac si¢ tylko na okresie imitacji. Mechanizm
powtarzania przez dzieci okreslonych fraz jezykowych nie stuzy przyswajaniu jezyka. Podczas
wczesnego nauczania jezykow obcych niezwykle wazne jest zatem wspieranie gotowosci
do moéwienia.

Kluczowe sg wigc:

e konsekwentne uzywanie jezyka obcego przez nauczyciela,

e wspieranie spontanicznych wypowiedzi ucznidéw i dziatan jezykowych (,,dziatanie
stowami”),

e prowokowanie interakcji w grupie w jezyku obcym,

e wykorzystywanie naturalnych zdolnosci aktorskich dzieci ,

5. Zasady nauczania jezykéw obcych’.

Zasady nauczania zostaly okreslone w ogdlnych normach, ktorych warto przestrzega¢ podczas
procesu ksztalcenia. Do najwazniejszych zasad zalicza si¢: zasade pogladowosci nauczania, zasade
dostosowania materialu nauczania do poziomu stuchaczy (przystepnos¢), zasad¢ stopniowania
trudno$ci oraz zasade trwatego przyswojenia wiedzy przez ucznidow. Ponizej znajduje si¢ ich
krotka charakterystyka.

Zasada pogladowosci nauczania

W pracy dydaktycznej stowo nie powinno zastepowaé rzeczywistosci. Zaleca si¢ wiec osadzanie
edukacji w mozliwie autentycznych kontekstach. Podczas zaje¢ warto — o ile to mozliwe —
wykorzystywa¢ realne przedmioty zamiast ich graficznej reprezentacji. A jesli juz musimy
positkowac¢ si¢ kartami obrazkowymi, wowczas istotne jest, aby oprocz atrakcyjnosci wizualnej
cechowata je realno$¢ przedstawianych obiektow.

Zasada dostosowania materialu nauczania do poziomu sluchaczy

W procesie ksztalcenia nalezy uwzglednia¢ mozliwosci psychofizyczne ucznidow. Przy doborze
materialu nauczania czy nawet okreslonych metod oraz technik pracy nalezy bra¢ pod uwage ich
przystepnos¢ dla uczniow. Wybrany do realizacji material nauczania powinien by¢ bliski dzieciom.
Dobrze tez, jesli jest on zharmonizowany — chociazby w pewnym stopniu — z realizowanym
programem dydaktyczno-wychowawczym.

Zasada stopniowania trudnosci

Ksztatcenie nalezy rozpoczyna¢ od nieskomplikowanych sytuacji komunikacyjnych, tatwych
do zidentyfikowania przez dzieci. Z czasem mozna rozbudowywac je 1 poszerzaé, przy
jednoczesnym spiralnym powracaniu do znanego juz dzieciom stownictwa.

Zasada trwalego przyswojenia wiedzy przez uczniow

6 Komorowska H., (1996b) Sytuacja polska a rekomendacje Rady Europy w zakresie
nauczania jezyka obcego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4

7 Kotarba M., (2007), Przedszkolak, jezyk obcy i... ty. Metodyka nauczania jezykéw obcych
w przedszkolach, Puttusk: Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora.
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Proces uczenia si¢ jest ztozony, jednakze rolg nauczyciela jest organizowanie takich sytuacji
edukacyjnych, w ktorych uczniowie bedg w stanie przyswoi¢ sobie okreslony materiat nauczania
1 osiggnac cele ksztalcenia przyjete do realizacji. Nalezy pamigta¢ o zmiennos$ci rytmu zajgé, tak
aby przeplata¢ aktywnos$ci dynamiczne, angazujace ruch z aktywno$ciami statycznymi. Jeden
rodzaj ¢wiczenia nie powinien trwac¢ zbyt dtugo, gdyz dzieci moga straci¢ motywacje, a nawet
zniecheci¢ si¢ do podobnych zadan w przysztosci. U dzieci w wieku przedszkolnym musimy si¢
liczy¢ z jeszcze niewielka sprawno$cig zapamigtywania materiatu. Czestotliwos¢ powtdrzen uznaje
si¢ za optymalna, jezeli pokrywa si¢ z tzw. krzywa zapominania Hermanna Ebbinghausa.
Najwyzszy stopien zapominania wystgpuje w pierwszych dwoch dobach po ekspozycji na nowy
material, po drugim dniu proces zapominania wyraznie spowalnia. Korzystne jest wiec — 0 ile
to mozliwe — zwigkszenie liczy powtdrzen w pierwszych dwoch dobach po wprowadzeniu nowego
materiahu.

6. Cele programu, Time for English”.

W mysl zapisdw zawartych w podstawie programowej, celem wychowania przedszkolnego jest:8

1) wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztaltowanie czynnosci intelektualnych
potrzebnych dzieciom w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji;

2) budowanie systemu warto$ci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaly si¢
w tym, co jest dobre, a co zte;

3) ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjonalnego radzenia sobie
w nowych 1 trudnych sytuacjach, w tym takze do tagodnego znoszenia stresow
1 porazek;

4) rozwijanie umiejetnosci spotecznych dzieci, ktore sg niezbedne w poprawnych relacjach
z dzie¢mi 1 dorostymi;

5) stwarzanie warunkow sprzyjajacych wspélnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci
o zroznicowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych;

6) troska o zdrowie dzieci i ich sprawno$¢ fizyczng;, zachgcanie do uczestnictwa
w zabawach i grach sportowych;

7) budowanie dziecigcej wiedzy o $wiecie spotecznym, przyrodniczym i technicznym oraz
rozwijanie umiejetnosci prezentowania swoich przemyslen w sposob zrozumiaty dla innych;

8) wprowadzenie dzieci w $wiat wartosci estetycznych 1 rozwijanie umiejg¢tnosci
wypowiadania si¢ poprzez muzyke, taniec, $piew, male formy teatralne oraz sztuki
plastyczne;

9) ksztaltowanie u dzieci poczucia przynaleznos$ci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej
i wspolnoty narodowej) oraz postawy patriotycznej;

10) zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci,
aktywnosci 1 samodzielnosci, a takze ksztaltowanie tych wiadomosci 1 umiejetnosci, ktore
sg wazne w edukacji szkolnej;

11) przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym poprzez
rozbudzanie ich $wiadomosci jezykowej 1 wrazliwosci kulturowej oraz budowanie
pozytywnej motywacji do nauki jezykow obcych na dalszych etapach edukacyjnych,
a w przypadku dzieci z upos$ledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub
Znacznym - rozwijanie $wiadomosci istnienia odmiennos$ci jezykowej 1 kulturowe;j (...).

Nauczanie jezyka angielskiego w wieku przedszkolnym ma na celu przede wszystkim tworzenie
kultury postugiwania si¢ jezykiem obcym. Wplywa rowniez na motywowanie, zachgcanie,
stwarzanie sytuacji sprzyjajacych odkrywaniu S$wiata, jak 1 wykorzystywanie naturalnych
predyspozycji dziecka do rozwijania umiej¢tnosci jezykowych oraz wspierania rozwoju
poznawczego i emocjonalnego dziecka..
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Cele szczegolowe programu:

7.

stopniowe poznawanie podstaw materialu jezykowego, ktéry bedzie stanowit baze
do dalszej nauki,

motywowanie do nauki jezyka angielskiego,

rozwo6j kompetencji komunikacyjne;j,

wdrazanie dzieci do pracy w grupie,

umacnianie wiary dziecka we wlasne sity i w mozliwos$ci osiggania zatozonych celow,
rozwijanie wrazliwosci estetycznej i moralnej dziecka oraz jego indywidualnych zdolnosci
tworczych.

Tresci nauczania.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego okres$la tre$ci nauczania w zakresie
przygotowania dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym.
Wg tych zapiséw dziecko konczace wychowanie przedszkolne i rozpoczynajace nauke w szkole

podstawowej:

1)

2)
3)
4)

8.

uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych, konstrukcyjnych,
teatralnych;

rozumie bardzo proste polecenia i reaguje na nie;

powtarza rymowanki, proste wierszyki 1 §piewa piosenki w grupie;

rozumie ogolny sens krotkich historyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sa wspierane
np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami.

Zatozenia metodyczne.

Na obudowe dydaktyczng skladaja si¢ scenariusze oraz pomoce dydaktyczne pogrupowane
W nastepujacy sposob:

Poczatek — Start Up realizuje nastgpujace tematy:

Powitania,
Liczenie,
Kolory,
Owoce,
Ruch,
Ksztatty

W sktad zestawu srodkéw dydaktycznych wchodzi:

D

Program nauczania jezyka angielskiego dla przedszkola

10 gotowych scenariuszy lekcji

Instrukcje 42 gier i zabaw

Liczmany — owoce

Plakat — owoce

Kostka z kieszonkami

Karty obrazkowe do kostki — zestaw 1

Stemple — owoce x2

Duze poduszki do stempli x2

CD z nagraniem: polecen wydawanych dzieciom, stow i zwrotow, 4 piosenki do tematow:
powitanie, kolory, owoce, aktywnos$ci ruchowe, wymowa stoéwek i polecen

SZKOtA xEX
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e Lizak Time for English (sygnalizuje czas na nauke jezyka angielskiego; pomaga zaprosi¢
dzieci do zabawy)
e Teczka tekturowa do instrukcji

Czes¢ gtowna — Main Course realizuje nastepujgce tematy:
e Emocje,

Zwierzgta hodowlane,

Zwierzeta Safari,

Ubrania,

Rodzina,

Zabawki,
e Boze Narodzenie.

W sktad zestawu srodkéw dydaktycznych wchodzi:
e 20 scenariuszy lekcji

Instrukcje 80 gier i zabaw

Liczmany — zagroda

Flash cards (18 szt.)

Morphun zwierzeta

Koraliki zoo

Gra — Ubieramy Koty

Karty obrazkowe do kostki — zestaw 3

Historyjki obrazkowe — czynnosci zycia codziennego

Patyczkowa rodzinka x2

Pacynki emocje

Stemple — zabawki x2

CD 1, 10 piosenek

CD 2 audio - wymowa stowek i polecen

Teczka tekturowa do instrukcji

9. Wybrane metody, techniki i formy pracy.
TPR - total physical response®

Istota tego podejscia pedagogicznego jest taczenie mowy z ruchem. Dzieci stuchajg
1 reaguja, wykonujac okres$lone ruchy czy czynnosci, czyli angazujac swoje ciato. Uczniowie nie sg
zmuszani do mowienia, a nawet powtarzania. Stuchanie i1 fizyczne reakcje stuzg dwom celom:
utatwiaja kojarzenie danego stlowa czy zwrotu z czynnoscig oraz sprzyjaja tzw. pasywnemu uczeniu
si¢ jezyka 1 jego struktury. Zgodnie z tym podejsciem nie naucza si¢ gramatyki, a intuicyjne
formowanie regut przez dzieci (ang. codebreaking) nastepuje poprzez dostarczenie im okreslonego
materialu jezykowego. Nauczyciel niejako czeka, az uczen spontanicznie wiaczy si¢ do mowienia
w obcym jezyku, aranzuje przy tym roznorodne sytuacje zadaniowe, ktére mozna odegraé
na poziomie fizycznym — moze to dotyczy¢ prostych komend (wstancie, usigdzcie), ale takze
calo$ciowych sytuacji komunikacyjnych. Nie nalezy zmusza¢ dzieci do méwienia w jezyku obcym,

9 Rozporzadzenie MEN z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowana przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegodlnych
typach szkot.
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warto jednak podkresli¢, ze respektowanie okresu ciszy nie wyklucza dzialan zmierzajacych
do rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjne;j.

Tworcag TPR jest James Asher, ktory opracowat to podejscie, bazujac na trzech zatozeniach:

1. Jezyka ojczystego dzieci uczg si¢ gldéwnie poprzez stuchanie, dlatego nauczajac jezyka
obcego, nalezy dostarcza¢ im tzw. bogatego jezyka, aby mogly poznawacé jezyk obcy,
stuchajac okreslonych wyrazen.

2. Nauka jezyka powinna angazowac prawa poéOtkule moézgu, ktéra jest odpowiedzialna
za wyobrazni¢ i kreatywnos$¢, kiedy pojawiaja si¢ kolor, muzyka, ruch.

3. Nauka jezyka nie powinna wigzac¢ si¢ ze stresem i lekiem przed popetnieniem biedu.

Zabawy sensoryczne

Dzieci od urodzenia poznaja $wiat angazujac w to jak najwiecej zmystow — dotykaja,

wachaja, smakuja, ogladaja, sluchaja. Jest to ich naturalny sposoéb kontaktu ze S$wiatem
zewnetrznym. Wedtug J. Ashera nauka jezyka obcego powinna wigzac si¢ z kolorem, muzyka oraz
ruchem, warto wigc wykorzysta¢ zabawy sensoryczne podczas zaj¢¢ z jezykow obcych.

Rozrézniamy nastepujace typy aktywnosci preferowane przez ucznidOw reprezentujacych

poszczegoblne typy sensoryczne:
Wzrokowcy

Lubig si¢ uczy¢, patrzac i obserwujac.

Cenig porzadek wokot siebie, drazni ich batagan, np. w piorniku, daza do tadu.

Opowiadaja obrazowo i majg trudno$ci z odtworzeniem z pamigci rzeczy, ktére tylko
styszeli.

Charakteryzuje ich duza ilo$¢ ruchéw mimicznych wokét oczu: mruganie, mruzenie oczu,
unoszenie brwi itp.

Chetnie korzystaja z kolorowych plansz, wykresow, obrazkow, zdje¢ itd.; lubiag obcowaé
z kolorem 1 ksztaltem.

Dekoncentrujg si¢ w nietadzie oraz gdy co$ przyciaga ich wzrok (np. ruch).

Shuchowcy

Lubig si¢ uczy¢, stuchajac historyjek, bajek, dialogow.

Powtarzaja na glos to, co ustyszg, lubig duzo méwic¢, opowiadajg z tatwoscia.

Czesto mowig do siebie albo opowiadajg sobie, co kolejno trzeba wykonac.

Lubig pracowaé w grupach czy w parach, kiedy mozna wspdlnie $piewac, rozmawiac.
Nie lubig kolorowa¢, wypethia¢ zeszytow ¢wiczen, robi¢ dopiskéw w podrecznikach itd.
Lubig piosenki, rymowanki, teksty rytmizowane.

Dekoncentruja si¢ w halasie.

Kinestetycy

Lubig si¢ uczy¢, wykonujac rézne ruchy i reagujac calym cialem.
Lubig zadania wymagajace poruszania si¢, tanczenia.

Zapamigtanie nowego materiatu utatwia im faczenie stowa z ruchem.
Cechuje ich wysoka zywiotowo$¢ 1 emocjonalnosc.
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e Chca bezzwlocznie przystepowac do realizacji polecenia.

e Lubig bezposrednie zaangazowanie, gry, symulacje itp.

e Dekoncentrujg si¢ w wymuszonych pozycjach statycznych.

Dotykowcy

e Lubig si¢ uczy¢, angazujac dlonie i palce, odbierajac do§wiadczenia dotykowe na skorze.

e Lubig zadania wymagajace manipulowania przedmiotami.

e Duzo i zywo gestykuluja.

e Najlepiej ucza si¢ w spokojnym otoczeniu, wazne sg dla nich pozytywne emocje 0sob,
z ktérymi pracuja.

e Dekoncentrujg si¢, gdy nie mogg uzywac dtoni i palcow.

Celem zabaw stosowanych w nauczaniu dzieci jest !gczenie produkcji jezykowej
z czynno$ciami motorycznymi. Nauczyciel uczacy dzieci przedszkolne musi mie¢ §wiadomos¢,
jakie sa ich mozliwo$ci. Dzieci szybko sie¢ ucza ale rownie szybko zapominaja. Potrafig
skoncentrowa¢ si¢ na krotki czas, maja wiele naturalnej ciekawosci, jednak szybko si¢ nudza
1 zniechgcaja. Zatozeniem nauczania jezyka na tym poziomie powinno by¢ wigc uczenie poprzez
dzialanie, co w przypadku dzieci przedszkolnych oznacza wiasnie zabawe. Potraktuja one wowczas
nauke jak dobrg rozrywke i beda chetnie do niej wracaé. Zabawy powinny by¢ zrdéznicowane
i sprawia¢ dzieciom radosc¢.

Symboliczne odgrywanie
Istotg tej techniki jest improwizacja angazujaca ruch i gest, mowg, myslenie i emocje. Podczas

jezykowego ksztalcenia dzieci warto zachegca¢ je do odgrywania scenek, podejmowania prob
opowiadania wystuchanych historyjek, reagowania w sposob niewerbalny, tzn. pokazywania,
co oznacza dane stowo czy czynno$¢ (wedtug zalecen TPR — total physical response, patrz wyzej).
Zamiast po prostu wprowadzaé poszczegdlne stowa, warto organizowaé sytuacje znaczace, ktore
niosg okreslong tre$¢ 1 wspomagajg uzywanie jezyka. Nalezy zaplanowac takie sytuacje edukacyjne,
w ktorych dzieci mogg w bezpiecznych ¢wiczeniowych warunkach symbolicznie odegra¢ dang
czynnos$¢ czy zespot czynnosci. Nauczyciel musi tez pamigta¢, ze uczniowie chetniej realizujg
zadania, ktore wigzg si¢ z nagrodg. W trakcie procesu ksztalcenia nalezy unika¢ — na ile
to mozliwe — tzw. nastepstw karzacych, czyli poprawiania, korygowania, upominania. Aby nowe
jednostki informacji mogly na state pozosta¢ w pamigci dziecka i1 by mogto ono nabra¢ biegtosci
w nowo wyuczonych zachowaniach, na kolejnych etapach nauczania nalezy stwarzaé atrakcyjne
sytuacje powtorzen i ¢wiczen.

Mapa mentalna
Tworzenie map mentalnych to technika nauczania oparta na luznych skojarzeniach, ktore maja

potem pomoéc przy wywolywaniu okreslonych schematow poznawczych. Mapa mentalna wspiera
proces zapamig¢tywania 1 warto ja przygotowywac¢ wspdlnie z uczniami zaréwno przed realizacja
okreslonej partii materialu, podczas jej trwania, jak 1 po zakonczeniu nauki. Na mapie mentalnej
mogg si¢ znalez¢ rysunki wykonane przez dzieci, kojarzace im si¢ z danym tematem.

Diagram Venna
Tworzenie diagramow to technika, ktora wykorzystuje naturalne tendencje kazdego cztowieka

do porzadkowania stow oraz ustalania powigzan mi¢dzy nimi. Dlatego tez diagram Venna wspiera
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proces budowania jezykowego obrazu rzeczywistosci. Koncentrujemy si¢ tu nie tylko
na przeciwienstwach i réznicach, lecz takze ustalamy to, co podobne, wspolne, identyfikujemy
powigzania pomigdzy poszczegdlnymi kategoriami tematycznymi. Podobnie jak w przypadku mapy
mentalnej, na diagramie mogg pojawi¢ si¢ rysunki wykonane przez dzieci lub zdj¢cia. Diagram
Venna pomaga zilustrowac zaleznos$ci pomigdzy okreslonymi zbiorami. Zbiory reprezentowane
sg na og6l na ptaszczyznie elipsy, moga mie¢ rézne kolory. Tworzymy zbior A oraz zbiér B
1 ustalamy ich cze$¢ wspdlng, np. A: zbiér mebli kuchennych oraz B: zbiér mebli pokojowych
1 szukamy cze$ci wspolnej, czyli mebli, ktore moga znajdowaé si¢ zarowno w kuchni, jak
1 w pokoju. Proces tworzenia poszczegdlnych zbioréw wspomagamy ilustracjami lub np. odgltosami
dzwigkonasladowczymi.

Piosenki
Wykorzystanie piosenek w sposob naturalny moze stanowi¢ rdzen nauczania dzieci jezyka obcego.

Piosenki sg nos$nikiem nowych struktur zdaniowych, wyrabiaja u dzieci pami¢¢ mechaniczng
1 wspomagaja opanowanie mowy, uczac jezyka komunikacji przydatnego w codziennym zyciu.
Oto inne powody, dla ktorych piosenki s3 wazne w nauczaniu jezyka obcego dzieci w wieku
przedszkolnym:
e Uzycie piosenck stanowi analogi¢ do doswiadczen uczenia si¢ przez dzieci ich ojczystego
jezyka.
e Potlaczenie stéw z nastrojowa lub rytmiczng muzyka znacznie ulatwia ich zapamigtywanie.
e Nieregularna pozycja akcentowanej sylaby w jezyku obcym moze byé z powodzeniem
zapamigtana w dobrze skomponowanej piosence.
e Struktura zdania moze by¢ zapamig¢tana w sposOb naturalny, poprzez powigzanie jej
z frazami muzycznymi.
e Piosenki z aktywnoscig ruchowa maksymalizujg efekt rGwnoczesnego uczenia si¢ poprzez
doznania wzrokowe, stuchowe, werbalne i ruchowe.
e Piosenki sg idealnym sposobem uczenia si¢ 1 umozliwiajg zachowanie w pamigci podstawy
drugiego jezyka.
e Piosenki, ktorych nauczyliSmy si¢ w dziecinstwie pozostaja w nas az do dorostosci.

Historyjki

Historyjki Br/rjlajq ogromne znaczenie w edukacji dzieci, rowniez w nauczaniu jezyka obcego. Dzieci
uwielbiajg historyjki. Uczenie za pomocg historyjek, podobnie jak w przypadku piosenek, stanowi
analogie do doswiadczen uczenia si¢ przez dzieci ich ojczystego jezyka. Stuchanie historyjek jest
dla dzieci znajome i1 przyjemne, czujg si¢ wtedy swobodnie. W sytuacji wolnej od stresu
przyswajanie jezyka poteguje si¢. Historyjki dostarczajg rowniez kontekstu ulatwiajgcego dzieciom
zrozumienie znaczenia i zastosowania nowych stow, sa tez doskonatym srodkiem pozwalajacym
przyswaja¢ jezyk dzigki powtorzeniom. Ta technika jest dla dzieci interesujaca i przyczynia si¢
do zapamietywania catych konstrukcji zdaniowych oraz slownictwa w formie zabawy.
Odpowiednio zilustrowane, s3 tatwiej zapamigtywane 1 odtwarzane przez dzieci w roéznych
sytuacjach zadaniowych. Historyjki moga by¢ podstawa podczas przygotowania przedstawienia
z udziatem dzieci.
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Uzywanie pacynki
Uzycie pacynki jest bardzo pomocne w celu nawigzania efektywnego kontaktu z dzie¢mi oraz
stworzenia poczucia tajemniczosci 1 podniecenia w prezentacji stownictwa. Pozwala réwniez
w jednakowy sposob rozpoczyna¢ i konczy¢ kazda lekcje. Rutynowe dziatania sg waznym
elementem zaje¢, dajacym dzieciom ramy uczenia si¢. Pacynka jest niezastgpiona przy
przedstawianiu historyjki. Moze by¢ uzywana zawsze, kiedy nauczyciel uzna, ze mogtaby by¢
pomocna w procesie nauczania.

Jedng z technik wykorzystania pacynki jest postugiwanie si¢ nig wylgcznie wtedy, gdy nauczyciel
mowi po angielsku. W przypadku gdy zachodzi chwilowa konieczno$¢ uzycia jezyka ojczystego,
nauczyciel chowa pacynke za plecami.

Uzywanie kart obrazkowych (flashcards)
Karty obrazkowe sa niezastapiong pomoca dydaktyczna w pracy z matymi dzie¢mi (patrz: zasada
pogladowosci). Powinny by¢ uzywane do prezentowania nowego stownictwa. Mozna umiesci¢
je na $cianie lub podlodze, aby powtarza¢ stownictwo. Stosuje si¢ je w wielu ¢wiczeniach
dodatkowych. Mozna tez bawi¢ si¢ nimi z dzie¢mi w zgadywanki np. nauczyciel prébuje zgadnaé,
co jest na karcie, ktorg widza dzieci np. It’s a car. Dzieci muszg zrozumie¢, co méwi nauczyciel
i zareagowac Yes!/No!. Nastepnie dzieci mogg kolejno odgadywac przedmioty z kart.

Gry i zabawy

Gry 1 zabawy mozna stosowa¢ w roznych fazach zaje¢. Na poczatku lekcji lub po ¢wiczeniach
statycznych, wymagajacych koncentracji, najlepiej zastosowac gry i zabawy pobudzajace: zabawy
ruchowe z bieganiem, skakaniem, orientacyjno-porzadkowe, zgadywanki, gry zachecajace
do moéwienia. Na zakonczenie zaje¢ zalecane sg zabawy uspokajajace, opierajace si¢ na stluchaniu
(np. ghuchy telefon), gry planszowe typu memory, prace plastyczno-techniczne. Tego rodzaju
zabawy sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci koncentracji, relaksuja, daja mozliwos¢ odpoczynku
duzym grupom mig$niowym.

Najbardziej odpowiednia 1 skuteczna metoda przekazywania dzieciom podstaw obcego jezyka
to zabawa.

Techniki wlaczania do procesu ksztalcenia jezykowego informacji z innych dziedzin wiedzy
(Content and Language Integrated Learning, CLIL)

CLIL jest podejsciem pedagogicznym, ktore zaktada takie prowadzenie procesu ksztalcenia, gdzie
jezyka obcego uzywa si¢ jako narzedzia do rozwijania wiedzy dziecka w okreslonych obszarach, np.
przyrodniczym, matematycznym, historycznym, geograficznym itd. Aby stosowac to podejscie,
nalezy nieco inaczej spojrze¢ na nauczanie jezyka obcego dzieci, gdyz ten etap edukacyjny czgsto
kojarzy si¢ z nauczaniem podstawowych stow czy zwrotow. Nalezy zachecaé uczniéw do bycia
swoistymi ,,detektywami jezykowym” i pracowac z wykorzystaniem réznych technik. Nalezy dbac
o to, aby rozwija¢ pewnos¢ siebie dzieci w zakresie uzywania jezyka, pamigtajac przy tym, ze male
dzieci czgsto bez problemu rozumieja znaczenie wypowiedzi bez konieczno$ci rozumienia
poszczegdlnych stow.
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Korzysci ze stosowania podejscia CLIL przedstawia si¢ czesto technikg 4Cs (cztery C), skupiajac
si¢ na zaletach zwigzanych z materialem nauczania (ang. content), ze wspieraniem procesow
poznawczych (ang. cognition), a takze ze wspieraniem ksztattowania kompetencji komunikacyjnej
(ang. communication) oraz kulturowej (ang. culture). Oto najczesciej wskazywane korzysci.

Material nauczania (content)
e CLIL pomaga integrowa¢ material realizowany podczas innych zaje¢ z tym, co dzieje si¢
na lekcjach jezyka obcego.
e CLIL wspiera proces uzywania jezyka obcego do okreslonych celow.
Procesy poznawcze (cognition)
e CLIL nie skupia si¢ jedynie na postepach dziecka w zakresie liczby zapamigtanych stéw
czy zwrotow, ale pomaga rozwija¢ zarowno kompetencje jezykowe, jak 1 wiedze ogdlna.
e CLIL sprzyja wspieraniu rozwoju poznawczego dziecka podczas zaj¢¢ z jezykow obcych.
e CLIL wspiera kreatywnos¢ dzieci w zakresie uzywania j¢zyka do okreslonych celow.
e CLIL wspiera intuicyjne tworzenie regul przez dzieci oraz daje dzieciom mozliwos¢
doswiadczenia jezyka w okre§lonym kontekscie, a nie tylko poznania poszczeg6lnych stow.
Komunikacja (communication)
e CLIL angazuje dziecko w konstruowanie nowej wiedzy i umiej¢tnosci za posrednictwem
jezyka.
e CLIL stwarza liczne mozliwosci interakcji pomigdzy nauczycielem i dzieémi, a takze
pomiedzy samymi uczniami.

Kultura (culture)
e CLIL stanowi doskonate narzedzie do pokazywania zwiazkéw pomiedzy jezykiem
a kultura, pomaga w ksztattowaniu wlasciwych podstaw do poznawania obcych jezykow
i kultur.
W podejsciu CLIL wazny jest bogaty i starannie dobrany materiat jezykowy (ang. rich input), ktory
bedzie stymulowatl intuicyjne tworzenie regul przez uczacych sie. Aby tak si¢ stato, nalezy zostawic¢
dzieciom czas na oswojenie si¢ z nowym stownictwem, a takze akceptowac niepelne czy nawet
btedne wypowiedzi przy jednoczesnym dostarczaniu wielu poprawnych wzorcéw jezykowych.
Istotne znaczenie ma ilo§¢ 1 jako$¢ wprowadzanego materiatu jezykowego. Warto pamigtac,
ze choralne powtarzanie i budowanie wypowiedzi wedlug wzorca tylko pozornie przyspieszaja
proces uczenia si¢ jezyka obcego. Powtarzanie jest nieodzowne, ale warto organizowac takie
sytuacje, w ktorych uczacy si¢ moga stosowa¢ nowe stowa i1 zwroty w wielu réznych kontekstach
jezykowych.

Formy pracy

W nauczaniu jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym bardzo wazne jest czynne
wykorzystanie ich naturalnego i swobodnego podejscia do przyswajania jezyka. W tym wieku
dzieci zapamigtujag nowo poznane stowa, powtarzajac je glosno i ucza si¢ poprzez ruch, doznania
wzrokowe 1 stuchowe, lubig §piewac piosenki.

W nauce wykorzystuja wszystkie zmysly oraz naturalng ruchliwos¢. Niezbedne jest wiec

stosowanie form pracy ukierunkowanych na rozwijanie aktywnosci dziecka przy jednoczesnym
dostosowaniu ich do indywidualnych potrzeb i zainteresowan dzieci. Zajecia dla przedszkolakow
nie moga przypominac¢ lekcji dla dorostych.
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Krétka charakterystyka poszczegolnych form pracy
Nauczanie frontalne

Nauczyciel jest tutaj w osrodku zainteresowania i instruuje uczniéw, co majg robi¢. Dobre
nauczanie frontalne powinno by¢ tak zorganizowane, aby wspiera¢ samodzielno$¢ uczniow.
Nauczyciel powinien jednak pamietac o tym, aby:

zadania byly w taki sposob konstruowane, aby nie zawieraly wprost rozwigzan, badz

by rozwigzania nie byly zbyt oczywiste,

— zachgca¢ uczniéw do aktywnosci na forum catej grupy,

— wyjasnia¢, dlaczego uczniowie majg wykonywac dane zadanie,

— stosowa¢ media w celu wizualizacji tresci,

— w trakcie mini wyktadu nada¢ mu jasng struktur¢ i prezentowa¢ w sposdb zrozumiaty
1 dopasowany do poziomu uczniéw,

— fazy pogadanek w pracy na forum catej grupy byly raczej krotkie i tresciwe,

— zaplanowa¢ fazy umozliwiajace uczniom refleksje nad omawianym tematem.

Znaczenie tej formy pracy dla wspierania samodzielnosci uczniow: mozliwo$¢ uczenia si¢ poprzez

nasladowanie.

Praca parami oraz praca zespolowa

Obie ww. formy pracy omawiane s3 tacznie, poniewaz charakteryzuja je podobne cechy.

Praca parami 1 praca zespotowa powinny by¢ réwniez tak zorganizowane, aby wspieraé

samodzielno$¢ ucznidw. Uczniowie pracuja parami lub w zespole nad wyznaczonym lub wybranym

zadaniem. Przy takiej formie pracy nauczyciel powinien pamigta¢ o tym, aby:

— sklad osobowy grupy byl tak dobrany, by prowadzit do wzajemnego motywowania si¢
a nie do ewentualnej frustracji spowodowanej nietrafionym doborem osoéb w parze lub
w zespole, w celu $wiadomego indywidualizowania procesu ksztalcenia nauczyciel moze
tworzy¢ zespoty o r6znym potencjale,

— od czasu do czasu tworzy¢ zespoty, ktore beda mogly pracowaé razem, aby moc si¢ potem
identyfikowac¢ z efektami pracy zespotu,

— tak formutowaé zadania do wykonania, aby wszyscy uczniowie mogli wnies¢ swoj wkiad
do efektow pracy parami badz zespotowej,

— zapewniC przejrzystos¢ celow 1 oczekiwan.

Znaczenie tej formy pracy dla wspierania samodzielnosci ucznidw: mozliwo$¢ uczenia si¢

z mocnych stron partnera lub innych cztonkéw grupy, wspieranie aspektu relacji w kontaktach

Z Innymil.

Praca indywidualna
Uczen pracuje nad swoim zadaniem samodzielnie. Przy takiej formie pracy nauczyciel powinien
pamigtac o tym, aby:
— zadania byty tak sformulowane, aby rozwigzanie nie byto oczywiste,
— zadania mialy rozne stopnie trudnosci, co pozwala¢ moze na indywidualizacje
W procesie uczenia si¢ uczniow,
— mozliwe byto zastosowanie r6znych medioéw,
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— zapewniC przejrzystos¢ celéw 1 oczekiwan,

— indywidualizowaé tempo pracy poszczegdlnych ucznidow.
Znaczenie tej formy pracy dla wspierania samodzielno$ci ucznidw: $wiadome i intensywne
zmaganie si¢ z zadaniem.

Podzial uczniow na zespoly

Podzialu na zespoty moze dokonywaé nauczyciel lub uczniowie sami moga si¢ dobieraé

w pary lub zespoty.

Jesli uczniowie sami dobierajg si¢ w zespoty:

— czesto dobierajg si¢ wg kryterium wzajemnej sympatii,

— spada niebezpieczenstwo zaistnienia konfliktow,

— wzrasta wydajnos¢ pracy,

— niezbyt dbaja o poziom rezultatu pracy,

— outsiderzy sa wykluczani,

— to przy zbyt wysokim poziomie sympatii wazniejsze staja si¢ relacje niz wydajna praca,

— nie maja potrzeby wspierania kompetencji w zakresie nawigzywania kontaktow, gdyz juz ciesza
si¢ wzajemng sympatia,

— to leniwi uczniowie $wiadomie dolgczaja si¢ do silnych grup, aby bez wigkszego wysitku
otrzymac¢ dobra oceng.

Jesli nauczyciel dobiera uczniow do zespotow:

— brakuje czgsto wzajemnej sympatii w zespole,

— wzrasta niebezpieczenstwo zaistnienia konfliktow,

— spada wydajnos¢ pracy,

— nauczyciel zna rezultaty pracy kazdego ucznia,

— nie wystepuje zjawisko wykluczania outsiderow,

— wysoki poziom umiej¢tnos$ci rozwigzywania konfliktow, poniewaz uczniowie nawigzuja nici
sympatii, a co za tym idzie, lepszy efekt pracy uczniow.

Bardzo dobrym wyjsciem przy tworzeniu zespotow do wykonania zadania jest umozliwienie

uczniom samodzielnego wyboru grupy i uzaleznienie tego wyboru od zainteresowan ucznidow

omawianym tematem.

Wybor formy pracy zalezy od:

— kondycji psychofizycznej zespotu klasowego (uspotecznienie, wiedza, ktéra uczniowie
dysponuja, stopien przyzwyczajenia do pracy grupowej, zgranie uczniow),

— kompetencji nauczyciela i ucznidéw w zakresie stosowania réznych metod pracy,

— relacji miedzy uczniami i nauczycielami,

— rodzaju zadania,

—  celu/éw,

— wielko$ci 1 wyposazenia sali, czasu, ktory jest do dyspozycji,

— dostgpnych mediow.

Nie istnieje zadne rozwigzanie, ktore mogloby by¢ patentem. Nauczyciel zawsze musi uwzglgdnia¢

sytuacje, informacje zwrotne od ucznidw oraz bacznie obserwowac uczniow W trakcie procesu

uczenia si¢ z zastosowaniem r6znych form pracy.
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10. Opis osiggniec ucznia.

W okresie edukacji przedszkolnej dziecko zdobywa duzo nowych umiejetnosci, rowniez
w zakresie nauki jezyka obcego — poznaje wiele nowych stow 1 struktur, nabywa umiejetnosci
rozumienia ze shluchu oraz bardzo podstawowego porozumiewania si¢ (komunikacja ustna).
Osiagnigcia poszczegdlnych dzieci sg oczywiscie zroznicowane; kazde dziecko rozwija i uczy si¢
w swoim tempie, ktore zalezy od wielu czynnikéw, m.in. osobowosci dziecka, jego preferencji
W uczeniu si¢ czy liczby zadan poswigconych na rozwijanie kompetencji jezykowych.

Nie mozna zapomina¢, ze czas, w jakim uczniowie przyswajaja sobic nowy materiat dydaktyczny
jest bardzo zrdznicowany. Tak naprawdg¢ wspolny dla ucznidw jest jedynie moment startu.
Natomiast rezultaty etapowe i koncowe beda zréznicowane ze wzgledu na wlasciwosci uczniow,
ich wczes$niejsze doswiadczenia edukacyjne oraz motywacje 10 Czas nauki jezyka obcego
w przedszkolu to okres beztekstowy, kiedy dzieci nie sg jeszcze w stanie pisac i czyta¢ ani w swoim
jezyku, ani w jezyku obcym.

Oto wybrane techniki kontroli osiggni¢¢ ucznidow w okresie beztekstowym:

1. Przyktadowe typy ¢wiczen stosowane przy kontroli rozumienia tekstu stuchanego:

e laczenie poszczegdlnych elementow, np. zwierzgcia z kolorem, zgodnie z uslyszanym

tekstem;

e umieszczanie 0sOb (zwierzat, mebli, owocow, warzyw itd.) we wlasciwych miejscach,
zgodnie z ustyszanym tekstem;
dopasowanie ilustracji do ustyszanego tekstu;
szeregowanie ilustracji zgodnie z tre$cig wystuchanego tekstu;
rysowanie, dorysowanie szczeg6tow na ilustracji;

e odpowiedzi ustne na pytania.
2. Przyktadowe typy ¢wiczen do oceny sprawnosci mowienia:

e uczestniczenie w rozmowie;
werbalne reagowanie na okre$long sytuacje jezykowa;
formulowanie pytan do obrazka, zdje¢cia;
odpowiadanie na pytania do obrazka, zdjecia;
odgadywanie tresci ilustracji na podstawie zadawanych pytan;

e wyszukiwanie i nazywanie rdéznic na obrazkach.
Oceniajac osiagnigcia dzieci, zwracamy uwage na liczbe prawidlowych reakcji, szybkosé
wykonywania polecen 1 wilaczania si¢ do zadan, liczbe prob podejmowanych przez dzieci itd.
Ze wzgledu na specyfike okresu beztekstowego kontrola osiagnie¢ edukacyjnych powinna by¢
dokonywana konsekwentnie przez dluzszy czas. Istotne jest, aby nauczyciel opracowal forme
zapisu uwag dotyczacych wypowiedzi ustnych dzieci, aby dawala ona obiektywny i przejrzysty
obraz postgpOw ucznia.

11. Ocena postepow

Ocena pracy matych stluchaczy bywa stresujacym i obcigzajacym zadaniem. Nalezy jednak
pamigtac, ze ocenianie wspiera ich osiggnigcia 1 koryguje niedociagnigcia, jest wigc fundamentem

10 Kotarba — Kanczugowska M., (2014), Szesciolatek na zajeciach z jezyka obcego. Poradnik
dla nauczycieli, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji
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efektywnego nauczania. Dzieci sa bardzo wrazliwe na krytyke, wigc nie nalezy przesadnie
poprawia¢ ich wypowiedzi, a raczej docenia¢ nawet drobne postgpy, gotowos¢ do mowienia
1 uczestniczenia w sytuacjach zadaniowych. Wazne jest wiec, aby podczas procesu oceniania
zwracac¢ uwage nie tylko na postepy w wiedzy i umiejetnosciach, lecz takze zaangazowanie dziecka
W zajecia.

W celu stwierdzenia postepow dzieci w nauce warto wprowadzi¢ techniki systematycznej kontroli
jezykowych zachowan werbalnych i niewerbalnych dziecka. Monitorowanie to wazna cze$¢ pracy
nauczyciela, stanowigca wyjsciowy etap planowania edukacyjnego i wspomagania procesu uczenia
sie. Obserwacja i rejestrowanie postepow dziecka w wieku przedszkolnym oznacza zdobywanie
informacji o tym, co dziecko rozumie i co potrafi samodzielnie wyrazi¢ w jezyku obcym. Kontrola
i ocena postepow edukacyjnych dziecka w wieku przedszkolnym powinna w swoim zalozeniu
promowac jego rozwoj jezykowy i wyraznie wskazywac dziecku, co zrobito dobrze i ile potrafi.

Rodzice rowniez maja prawo do rzetelnej informacji na temat rozwoju umiej¢tnosci dziecka
na zajeciach z jezyka. Nalezy uswiadomi¢ rodzicom, ze dziecko odnosi sukcesy na miar¢ swoich
mozliwosci.

Dziecko w wieku przedszkolnym czerpie motywacje do nauki jezyka przede wszystkim z samych
zajec, jesli sa one wystarczajaco atrakcyjne. Dodatkowa zachete do pracy moze stanowi¢ nagroda.
Nauczyciel nie powinien jednak wynagradza¢ dzieci za ich osiggnigcia, lecz za wysitek. Dzigki
temu uczniowie, ktorym nauka sprawia trudnos$ci, majg szans¢ czu¢ si¢ docenieni. Poza tym, warto
pamietaé, ze o wiele cenniejszy od samej nagrody jest dla dziecka fakt, ze na nig zashuzylo, ze jego
starania zostaty dostrzezone.
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